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badaniach nad historig edukacji antycznej ostatnie lata przy-

niosly stopniowe poszerzanie zakresu studiéw nad réznymi
formami oddzialtywann wychowawczych w starozytnosci. Historycy
wychowania zaczeli siega¢ po nowe zespoty zrodel (np. ikonografie,
inskrypcje), tworzac podstawy do coraz bardziej ztozonych form dys-
kursu nad dziejami wychowania antycznego. Nasza wspdlczesna wiedza
na temat wychowania i ksztalcenia w starozytnej Grecji i Rzymie prze-
stata ogranicza¢ si¢ tylko do dziejéw 6wczesnego szkolnictwa czy ukie-
runkowanej pedagogicznie refleksji filozoficzno-moralnej greckich
i rzymskich mydlicieli, ale zaczeta si¢ poszerza¢ np. o tresci dotyczace
proceséw wychowawczych zachodzacych w obrebie rodzin, czy tez
w grupach uczestniczacych w sformalizowanych strukturach éwczesnej
edukaciji literackiej i retorycznej. W miare rozwoju badan w eksploracji
zrédet zaczeto podagzac takze ku granicom antycznej edukacji przypa-
dajacym na bogaty kulturowo czas tardoantico, rozciggajacy si¢ na prze-
strzeni IV-VII wieku.

W dziejach cesarstwa rzymskiego IV wiek n.e. przynidst glebokie
zmiany na wielu plaszczyznach zycia dwczesnego spoleczenstwa, ktére
nastapily po tzw. ,,kryzysie III wieku”. Obok przemian w sferze ustroju,
prawa i gospodarki, rowniez sfera kultury statla si¢ nie tylko obszarem
przeobrazen, ale i polem konfrontacji ideologicznej, zwigzanej z poste-
pujaca chrystianizacjg cesarstwa. Wzrastajace w site i zagospodarowu-
jace coraz to nowe przestrzenie zycia publicznego cesarstwa chrzescijan-
stwo zagrazalo systemowi warto$ci wyznawanemu przez wyksztalcone
warstwy poganiskie, ktdre byly mocno zakorzenione w kulturze klasycz-
nej. Od okresu panowania Konstantyna $rodowiska pogariskie, powoli,
ale systematycznie tracily swoje znaczenie, bronigc swojej obecnosci
w tych sferach zycia, ktére pozwalaly zachowa¢ wilasng tozsamosc.
Jak trafnie stwierdzita A. Cameron, jedng z takich wrazliwych ,sfer
napie¢” byla edukacja'. Wychowanie i ksztalcenie bylo czynnikiem

! A. Cameron, Pézne cesarstwo rzymskie, t. M. Kwiecien, Warszawa 1995, s. 178.

7



Wstep

wspotkreujacym 6wczesng rzeczywistoéé, co trafnie zauwazyl juz
cesarz Julian Apostata, podejmujac wysitki w kierunku odsunigcia
chrzedcijan od ksztalcenia mtodych ludzi.

Wspdlczesny obraz grecko-rzymskiej edukacji i dwczesnej mysli
pedagogicznej na dlugie lata zostal uksztaltowany przez dzieta W. Jaege-
ra, a przede wszystkim H.I. Marrou®. Praca tego ostatniego stworzyla sta-
tyczny i monolityczny model wychowania antycznego, powielany przez
nastepne pokolenia badaczy. W efekcie upowszechnienia sie tego modelu,
wychowanie i ksztalcenie w péznym antyku (IV-VI w.) postrzegane byto
gléwnie poprzez pryzmat dziatalnoéci chrzescijanistwa w tym obszarze,
ktére z jednej strony przejeto szkoly klasyczne, a z drugiej wystepowato
przeciwko tym ideatom kultury klasycznej, ktére byly niezgodne z chrzes-
cijariskg wizja wychowania. Zaowocowalo to z jednej strony bujnym roz-
kwitem badan nad refleksjg pedagogiczng Ojcéw Koéciota i ksztattem
edukacji wczesnochrzesdcijaniskiej, ale z drugiej strony ignorowaniem
dorobku pedagogicznego péznoantycznych pogan®. Ta nieréwnowaga,
czgSciowo zrozumiala ze wzgledu na wielko$¢ i bogactwo Zrédet patry-
stycznych, wymaga chociazby czgsciowej naprawy. Poznanie jak srodowi-
ska poganskie w IV wieku n.e. postrzegaly szeroko rozumiang edukacje
moze by¢ istotnym elementem rekonstrukcji mentalnosci éwczesnego
spoleczenistwa péznorzymskiego. Odtworzenie antycznego dyskursu
nad wychowaniem i ksztalceniem, jaki toczyt sie w tym okresie, moze
by¢ takze istotnym wktadem do pokazania podstaw europejskich tra-
dycji edukacyjnych.

* W. Jaeger, Paideia, tt., M. Plezia, t. 1-2, Warszawa 1962; H.I. Marrou, Historia
wychowania w starozytnosci, tt. S. Lo$, Warszawa 1960; krytycznie w stosunku do tego
modelu zob. J. Jundzilt, Synteza antycznego ksztatcenia i wychowania w ujeciu Henri
Irené Marrou, (w:) Szlakami przesztosci i czaséw wspétczesnych, red. K. Puchowski,
J. Zerko, Gdansk 1996, s. 378-384; idem, Pedagogika rzymska w badaniach historykéw
XX wieku, Meander 1989, z. 4/5, s. 205-215; idem, Nowe trendy badawcze i zasoby
Zrédtowe w studiach nad historig wychowania w starozytnej Grecji i Rzymie, (w:) Me-
todologia badar naukowych historii wychowania, red. T. Jalmuzna, I i G. Michalscy,
16dz 1993, s. 106-112.

> Literatura dotyczaca wychowania i ksztalcenia w czasach antyku wczesno-
chrzedcijaniskiego zob. - S. Longosz, Matzeristwo i rodzina w starozytnosci chrzescijari-
skiej. Materialy bibliograficzne, VP 1985, z. 8-9, s. 443-507; J.U. Krause, Die Familie
und weitere antropologische Grundlagen. Bibliographie zur romischen sozialgeschichte 1,
Stuttgart 1992, s. 197-200.
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Jednym z najbardziej znaczacych intelektualnie srodowisk pogan-
skich w IV wieku n.e. bylo grono sofistéw, identyfikowanych z nurtem
tzw. trzeciej sofistyki’. Terminem tym, szczegolnie nie do korica pre-
cyzyjnie stosowanym, okresla si¢ grupe greckich, i w przytlaczajacej
czesci piszacych po grecku, méwcow i nauczycieli wymowy (retoréw),
zajmujacych sie dziatalnoscig dydaktyczng i literackg od II potowy I1I
do VI wieku n.e. Tworzyli oni bardzo mobilng, rywalizujgcg miedzy
sobg i aktywnga grupe, zaréwno na polu edukacyjnym, jak i filozoficz-
nym, a nawet politycznym. Identyfikowali si¢ w pelni z pogariska kul-
turg klasyczng, ktéra traktowali jako depozyt, wymagajacy ochrony, ale
i przekazania nastepnym pokoleniom. Jako entuzjasci hellenizmu i tra-
dycyjnych wierzen politeistycznych poprzez swoje popisy oratorskie,
nauczanie i tworczoé¢ literacka chcieli wptywac na swoich mtodych
podopiecznych, a wiec $wiadomie ich wychowywac. Z grona sofistéw,
dziatajacych w omawianym przez nas okresie, wybijaja si¢ takie postacie
jak Libaniusz (Aipaviog), Himeriusz (Iuéptog) i Temistiusz (@epioTiog),
ktérych tworczoéé w duzym zakresie przetrwala do naszych czaséw,
i ktéra dla nas pozostaje podstawowym Zzrédlem umozliwiajgcym
rekonstrukcje $wiadomosci pedagogicznej tego srodowiska’.

Niestety, wielu sofistow znamy tylko z imienia, a utwory tylko nie-
licznych, poza wspomnianym Libaniuszem, Temistiuszem i Himeriu-
szem, mamy obecnie do dyspozycji, np. Eunapiosa. Nie zmienia to faktu,
ze zachowane $wiadectwa literackiej i oratorskiej dzialalnosci sofistow sta-
nowia jednorodny zesp6t zrodet, bedacy $wiadectwem aktywnosci intelek-
tualnej jednych z ostatnich obronicéw helleniskiej paidei w starozytnosci.

Wspélnym mianownikiem dla trzech sofistéw jest ich dziatal-
nos¢ nauczycielska, wymuszajaca w naturalny sposob refleksje i prze-
myslenia nad procesem edukacyjnym. W ciggu IV wieku ich drogi

4 PJaniszewski, Trzecia sofistyka, (w:) Chrzescijaristwo u schytku starozytnosci. Stu-
dia Zrédloznawcze, t. V, pod red. T. Derdy, E. Wipszyckiej, Krakéw 2004, s. 76-152 (tam
tez charakterystyka literatury dotyczacej trzeciej sofistyki). Zob. L. Van Hoof, Greek
Rhetoric and the Later Roman Empire. The ,,Bubble” of the ,,Third Sophistic”, Antiquité
Tardive 18 (2010), s. 211-224.

5 Z olbrzymiej spuscizny literackiej Libaniusza zachowaly si¢ m.in. 64 mowy, 51
deklamacji, liczne progymnasmata i obszerny zbior listéw (1544); zob. R. Forster,
K. Miinscher, Libanios, RE 12, 1925, sp. 248-2551; A. Eckmann, Libaniusz, (w:) Ency-
klopedia Katolicka, t. 10, 2004, sp. 938-939.
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krzyzowaly sie niejednokrotnie, zaréwno w sensie pozytywnym jak
i negatywnym, zwigzanym z rywalizacjg na polu sztuki retorycznej.

Analizujac péznoantyczne zrédla sofistyczne trzeba pamietac o ich
specyficznym, retorycznym zabarwieniu. Zdecydowanie dominujg
mowy i deklamacje, adresowane do konkretnych o0séb (np. cesarzy),
ale i czesto majace charakter szkolny badz okoliczno$ciowy®. Skon-
wencjonalizowany i nie zawsze oryginalny charakter tej twdrczosci
nie przekresla jej wartosci, gdyz czesto za stylistycznymi i stownymi
popisami mozemy znalez¢ prawdziwe uczucia i interesujace przemy-
$lenia. Przykladow dostarczajg w tym wzgledzie utwory Libaniusza,
ktéry nie ukrywal swoich emocji, gdy np. bronil $wiatynn pogan-
skich czy tez oplakiwal $mier¢ cesarza Juliana’. Wartos¢ informacji
w odniesieniu do spraw ksztalcenia i wychowania zawartych, w tego
typu zrédlach jest oczywiscie bardzo rézna. Nie wyklucza to jednak
szukania podstaw do uogdlnien i wnioskéw. Interesujace beda wszyst-
kie informacje sktadajace si¢ na mozliwa rekonstrukcje ich koncepcji
ksztalcenia i wychowania, zaréwno na plaszczyznie edukacji formal-
nej, jak i wychowania rodzinnego.

Zrédia

Srodowisko greckojezycznych sofistéw dziatajacych w IV wieku obej-
mowalo z pewnoscig znaczng grupe osob, ale, jak juz wspomniano,
o wielu przedstawicielach tej grupy mamy bardzo skape informacje
biograficzne, jak i niewiele zachowanych wytworéw ich aktywno-
§ci literackiej®. Na tym tle wyrdznia si¢ tréjka analizowanych przez
nas autoréw, tj. Libaniusz, Temistiusz i Himeriusz, ktérzy pozosta-
wili po sobie znaczacy dorobek, chociaz pod wzgledem osobowym

¢ P.Janiszewski, op. cit., s. 118-129; T. Sinko, Literatura grecka, t. 3, cz. 2. Literatura
za czaséow Cesarstwa (IV-VII w.n.e.), Wroctaw 1954, s. 39-78 (bardzo krytycznie
o twdrczosci IV-wiecznych sofistow).

7 Zbyt jednostronne s3 w tym wzgledzie zarzuty L. Malunowiczéwny, Libanios,
Wybor méw, Wroctaw 1953, s. 55.

¢ Do identyfikacji srodowiska sofistow bardzo uzyteczne: P. Janiszewski, K. Steb-
nicka, E. Szabat, Sofisci i retorzy greccy w Cesarstwie Rzymskim (I-VII w.). Stownik
biograficzny, Warszawa 2011.
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nieréwnomiernie roztozony. Zachowana tworczos$¢ Libaniusza posréd
wspomnianej tréjki autoréw jest zdecydowanie przyttaczajgca. W mate-
riale Zrédlowym objetym analizag dominujg teksty odzwierciedlajace ich
retoryczno-dydaktyczna (cidle szkolna) i retoryczno-publiczng (np. oko-
licznoéciows) dziatalno$¢. Z punktu widzenia problematyki interesujacych
nas trendéw i idealéw wychowawczych najwieksza warto$¢ maja mowy
(\oyou), ktére, szczedliwie, pozostawili po sobie badani autorzy — Liba-
niusz sze$¢dziesigt cztery, Temistiusz trzydziesci trzy, Himeriusz petne
tylko dwadziescia cztery’.

Mowy byly najbardziej prestizowym i najbardziej cenionym ,,pro-
duktem” sofistow, ujawniajgcym talent méwcy i budujacym jego pozy-
cje. Mialy one charakter bardzo zréznicowany zaréwno ze wzgledu
na odbiorcéw (np. cesarze tzw. basilikos logos, urzednicy panstwowi,
miasta, uczniowie), okolicznoéci (np. przyjazd lub wyjazd znaczacej
osobistosci, poselstwo, rozpoczecie roku szkolnego, obrona przed
czyimi$ zarzutami) czy tez styl retoryczny. Duza cz¢$¢ méw to mowy
epideiktyczne, popisowe, przybierajace posta¢ panegirykéw wyglasza-
nych na cze$¢ 0s6b (np. Themistius, Or. 4, Libanius, Or. 59), lub miast
(np. Himerius, Or. 41, Libanius, Or. 11). Najpelniej bogactwo tema-
tow i zagadnient poruszanych w mowach odkrywamy w zbiorze méw
Libaniusza, w ktérym znajdziemy te dotyczace: zagadnient moralnych
(np. Or. 6,8 ), spraw szkolnych (np. Or. 34, 58), adresowane do wladz
miejskich (np. Or. 31,49), skierowane do urzednikéw cesarskich oraz
do samych cesarzy (np. Or. 33, 15).

Trzeba zaznaczyé, ze nie wszystkie mowy wyzej wymienionych
autoréw, tradycyjnie zaliczane do ich korpusu moéw, byly wiasciwymi
oracjami. W przypadku Temistiusza cze$¢ jego méw ma charakter dia-
tryb filozoficznych wygtaszanych publicznie (np. Or. 21, 32), a u Hime-
riusza, do jego zbioru méw zaliczono szkolne deklamacje (peAéta,
Or. 1-5). Te ostatnie sg bardzo charakterystycznym skladnikiem twor-
czoéci sofistycznej, $cisle zwigzanej z ich dzialalno$cig edukacyjna.

 Mowy Libaniusza: Libanii opera, ed. R. Foerster, Leipzig 1903-1927, Bd. 1-4;
mowy Temistiusza: Themistii orationes quae supersunt, ed. H. Schenkl, Bd. 1-3, Leipzig
1965-1974; mowy Himeriusza: Himerius. Declamationes et orationes cum deperdita-
rum fragmentis, ed. A. Colonna, Roma 1951; Philostratorum et Callistratti opera.
Eunapii Vitae Sophistarum. Himerii Sophistae Declamationes, ed. E. Diibner, Scriptores
Grecorum Bibliotheca, vol. 31, Paris 1849.
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W przeciwienistwie do méw wyréznialy sie catkowita fikcyjnoscia, a tematy-
ka nawigzywaly do problematyki mitologiczno-historycznej i etologiczne;j.
W badanych przez nas zrédtach, oprécz wspomnianych kilku deklamacji
Himeriusza, dysponujemy zbiorem 51 w pelni zachowanych deklamacji
autorstwa Libaniusza'. Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze dekla-
macje antiochenskiego sofisty, jak caly gatunek meletai, niosa ze sobg
szczegolne trudnosci interpretacyjne. Od okresu hellenistycznego
deklamacje cieszyty sie niestabngcym powodzeniem, stanowigc wazny
skladnik nie tylko retorycznego curriculum, ale i 6wczesnej kultury.
Nie byly jednak tylko czysta zabawg retoryczna, ani toy models of ora-
tory"'. Oprocz swojej dydaktycznej uzytecznosci, byly takze, uzywajac
wspolczesnego stownictwa aktywizujace metode pedagogiczng. Jak
stwierdzit L. Pernot, deklamacje, ,poprzez stereotypy przedstawialy
i przekazywaly spoleczne i moralne wartosci oraz uprzedzenia doty-
czace wiezi miedzy bogatym a biednym, rodzicami i dzie¢mi, mezami
i Zonami, dotyczace polityki, wojny, stosunkéw miedzyludzkich, cha-
rakteryzujace tyrana, dzielnego cztowieka, mizantropa™?. Pod maska
fikcyjnosci, deklamacje pokazywaty rzeczywiste problemy, z zalecenia-
mi jak je thumaczy¢ i jak je rozwigzywac.

Trzecia grupa zrédel, dotyczaca tylko dorobku Libaniusza, obej-
muje modelowe ¢wiczenia szkolne zwane progymnasmata (mpo-
yvuvdopata) oraz, majgce rowniez charakter pomocy naukowej dla
uczniéw, omdéwienie méw Demostenesa (tzw. YnoBéoeig t@v Aoywv
Anpocbévoug), bedacych wprowadzeniem w lekture oracji stawnego
Atenczyka'. Progymnasmata Libaniusza zostaly zebrane i wydane
pod jego imieniem juz po $mierci sofisty, stad tez niektére z 131 teks-
tow kolekcji uwazane s3 za nieautentyczne. Na zbidr ten skladajg

' Libanii opera, ed. R. Foerster, Bd. 5-7, Leipzig 1903-27; Nie wszystkie deklamacje
Libaniusza uwazane sg za autentyczne (np. Declam. 15, 16, 18, 20, 23, 34, 51, 40, 43,49);
zob. B. Schouler, La tradition hellénique chez Libanios, t. 1, Lille-Paris 1984, s. 27-34;
Libanius, Imaginary Speeches: A Selection of Declamations, transl. by D.A. Russell,
London 1996, s. 8-15.

"' D.A. Russell, Greek Declamation, Cambridge 1983, s. 87.

12 L. Pernot, Rhetoric in Antiquity, Washington 2005, s. 157; zob. takze R.A. Kaster,
Controlling Reason: Declamation in Rhetorical Education at Rome, (w:) Y.L. Too (ed.),
Education in Greek and Roman Antiquity, Leiden 2001, s. 317-337.

13 Libanii opera, ed. R. Foerster, Bd. 8, Leipzig 1903-1927.
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sie ¢wiczenia przygotowawcze wprowadzajace stopniowo ucznidow
w umiejetno$¢ samodzielnej kompozycji deklamacji, takie jak np. bajki,
opowiadania, chreje, sentencje, tezy, opisy'*.

Ostatnig cze$¢ analizowanych Zrédel obejmuje bogaty zbidr lis-
tow Libaniusza'. Pomimo imponujacej wielkosci kolekeji zachowaty
si¢ listy tylko z dwoch etapéw jego zycia (lata 355-365 oraz 388-393).
Listy Libaniusza pokazujg niezwykle rozwinieta siatke powigzan towa-
rzyskich, zawodowych i rodzinnych jaka stworzyt i utrzymywat przez
swoje zycie stawny sofista. Przez listy Libaniusza przewijajg si¢ setki
0s6b (prawie 700), zaréwno z elity politycznej cesarstwa (cesarze,
urzednicy dworscy i prowincjonalni), jak i kregéw ludzi mu najbliz-
szych — uczniéw, ich rodzicéw, przyjaciol, wspotobywateli czy tez
nauczycieli retoryki. Jako wartosciowe zrédlo, docenione zresztg
przez badaczy, listy antiochenskiego sofisty pokazujg takze kultu-
rowa role dwczesnej sztuki epistolarnej, waznego elementu relacji
pomiedzy 6wczesnymi literati. Historyk wychowania znajduje w jego
listach wglad w $wiat wspdlnie wyznawanych idei i $wiat ludzi pola-
czonych wspélnymi pasjami zawodowymi, nierzadko borykajacymi
sie z problemami pedagogicznymi. Ten cenny zasob zrédlowy wyma-
ga jednak szczegdlnej starannosci i precyzji interpretacyjnej. Listy
Libaniusza, jak cata poznoantyczna epistolografia, byty produktem
zaréwno rzeczywistego zycia, z wszystkimi jego problemami ekono-
micznymi i spotecznymi (np. walka o stanowiska, szukanie protekcji),

4 Na temat progymnasmata Libaniusza: Libanius’s Progymnasmata. Model
Exercises in Greek Prose Composition and Rhetoric, transl. and introd. by C.A. Gib-
son, Atlanta 2008, (autentyczno§¢ s. xxiii-xxv); B. Schouler, La tradition hellénique
chez Libanios, t. 1, Lille-Paris 1984, s. 51-138; ostatnio — Progymansmata. Grec-
kie ¢wiczenia retoryczne, oprac. przeklad i komentarz H. Podbielski, Lublin 2013,
s. 299-302; znaczenie progymnasmata dla ksztalcenia i wychowania: G.A. Kenne-
dy, Greek Rhetoric under Christian Emperors, Princeton 1983, s. 52-73; R. Webb,
The Progymnasmata as Practice, (w:) Education in Greek and Roman Antiquity,
ed. Yun L. Too, Leiden 2001, s. 289-316; B. Awianowicz, Progymnasmata w teorii
i praktyce szkoly humanistycznej od korica XV do potowy XVIII wieku, Torun 2008,
s. 28-81.

15 Libanii opera, ed. R. Foerster, Bd. 10-11, Leipzig 1903-1927; na temat listow
Libaniusza: O. Seeck, Die Briefe des Libanius, Leipzig 1906; Libanios, Briefe, von G. Fa-
touros und T. Krischer, Miinchen 1980, s. 221-244; Selected Letters of Libanius from the
Age of Constantius and Julian, transl. by S. Bradbury, Liverpool 2004, s. 19-23.
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jak i sztuki literackiej, umiejscawiajac si¢ pomiedzy sferg prywatna
i publiczng 6wczesnego zycia'®.

Stan badan

Poglady teoretyczne na edukacj¢ zawarte w pismiennictwie IV-wiecz-
nej poganskiej sofistyki, nie byty dotychczas przedmiotem catoscio-
wych dociekan historycznych. Najwiecej studiéw poswiecono postaci
Libaniusza, co w pelni jest zrozumiale zwazywszy na dorobek lite-
racki antiochenskiego sofisty, jak i jego role¢ w Zyciu intelektualnym
cesarstwa IV wieku. Badano przede wszystkim jego zwigzki z $wia-
tem polityki (R. Scholl, H.-U. Wiemer"), helleniskg tradycja kultu-
rowg (fundamentalna monografia B. Schoulera'®) czy tez antiochen-
skim $rodowiskiem spolecznym w ktérym zyt i pracowal (R.A. Pack,
J.H.W.G. Liebeschuetz, A.-F. Festugiére, P. Petit)". Zapatrywania pe-
dagogiczne Libaniusza, ktére mozna by usystematyzowac i zgenerali-
zowa, nie znalazly swojego wyrazistego odzwierciedlenia w dotych-
czasowej literaturze przedmiotu. Fragmentarycznie i w spos6b mato
poglebiony prébowano je zarysowaé przy okazji studiéw nad jego
szkola, koncentrujacych sie gléwnie na badaniach prosopograficznych
uczniéw stawnego Antiochenczyka (P. Petit, P. Wolf)*. Do niektérych

'¢ R. Cribiore, The School of Libanius in Late Antique Antioch, Princeton 2007, s. 4-8.

7 H-U. Wiemer, Libanios und Julian, Studien zum Verhdltnis von Rhetorik und
Politike im Vierten Jahrhunder n. Chr., Mianchen 1995; R. Scholl, Historische Beitréige
zu den julianischen Reden des Libanios, Stuttgart 1994.

'8 B. Schouler, La tradition hellénique chez Libanios, t. I-11, Lille-Paris 1984.

' A.-E. Festugiére, Antioche paienne et chrétienne. Libanius, Chrysostome et les
moines de Syrie, Paris 1959; R. Pack, Studies in Libanius and Antiochene Society Under
Theodosius, Menasha/Wisconsin 1935; ].H.W.G. Liebeschuetz, Antioch: City and Impe-
rial Administration in the Later Roman Empire, Oxford 1972; P. Petit, Libanius et la vie
municipale a Antioche au IVe siécle apr. ].-C., Paris 1955; P. Filipczak, Bunty i niepokoje
w miastach wczesnego Bizancjum (IV w.n.e.), L6dz 2009.

* P. Petit, Les étudiants dez Libanius. Un professeur de faculté et ses éléves au
Bas-Empire, Paris 1957; P. Wolf, Vom Schulwesen der Spiitantike. Studien zu Liba-
nius, diss. Basel, Baden-Baden 1952; o szkole Libaniusza takze M. Pinto, La scuola di
Libanio nel quadro del IV secolo dopo Cisto, Rend. Lett. Instituto Lombardo, 108, 1974,
s. 146-179.
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elementéw pedagogicznych zapatrywan Libaniusza znajdziemy odnie-
sienia w zbiorze artykutéw pod redakcja G. Fatourosa i T. Krischera
oraz I. Sandwell i J. Huskinson®. Zebranie najnowszych ustalen doty-
czgcych zycia i dzialalnosci Libaniusza znalazio ostatnio swoje miejsce
w jego biografii pidra J. Wintjesa®, ktéra zastapita dziewigtnastowiecz-
ne studium G. Sieversa*.

Charakteryzujac stan badan nad dorobkiem pedagogicznym Liba-
niusza nie sposéb odnies¢ sie do wspomnianej juz pracy B. Schoule-
ra, jak i najnowszej pracy R. Cribiore poswigconej szkole retorycznej
Libaniusza®. Monografia francuskiego badacza, przy calym bogactwie
analizowanych treci, szeroko rozumiang problematyke wychowaw-
cza zawartg w tworczosci Antiochenczyka ujmowata drugoplanowo.
Schouler koncentrujac si¢ na analizie filologicznej i problemach lite-
rackich dostrzegal niepodwazalny wymiar pedagogiczny i dydak-
tyczny tworczosci Libaniusza, cho¢ go szerzej nie rozwijal. Na doro-
bek Libaniusza spogladat okiem filologa a nie historyka wychowania.
Nalezy jednak wspomnie¢ o dwoch istotnych elementach w pracy
Schoulera. Po pierwsze, zastuga francuskiego badacza bylo wielo-
plaszczyznowe zanalizowanie poziomu literackiej i historycznej
erudycji sofisty wspoltworzacej swoistg libaniuszowg wizje swiata.
W tej wizji (la vision traditionelle de monde wedlug stéw francu-
skiego badacza) Schouler nie omieszkal zawrze¢, w syntetycznej for-
mie, stosunku Libaniusza do niektérych aspektow zycia rodzinnego
(np. miejsce kobiety w malzenstwie, roli ojca), jednak bez szerszego
wymiaru pedagogicznego, tj. bez odniesienia si¢ np. do konkretnych
zamiar6w czy $srodkéw wychowawczych?®. Po drugie, charakteryzujgc
poglady Libaniusza na rézne sfery aktywnosci publicznej sofisty (este-
tyczng, epideiktyczna, etyczng i polityczng) Schouler drugoplanowo

2 Libanios, ed. G. Fatouros, T. Krischer, Darmstadt 1983.

2 Culture and Society in Later Roman Antioch, ed. by 1. Sandwell i J. Huskinson:
papers from a colloquium, London, 15th December 2001, Oxford 2004.

3 ], Wintjes, op. cit., passim (tam takze skrupulatnie zebrana najbardziej aktualna
bibliografia).

% G. Sievers, Das Leben des Libanius, Berlin 1868.

% R. Cribiore, The School... passim.

% B. Schouler, op. cit., s. 849-863.
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potraktowal jego zapatrywania na pedagogiczng i dydaktyczng misje
nauczyciela retoryki®.

Inny kierunek analizy dorobku Libaniusza przyjeta R. Cribiore®.
Autorka, korzystajac przede wszystkim z zachowanego bogatego do-
robku epistolograficznego Libaniusza, dokonata wyboru 206 listow
sofisty stanowigcych podstawe jej badan. Umozliwito to jej poka-
zanie powigzan, swoistej ,network’, jaka wytworzyla sie pomiedzy
antiochenskim nauczycielem i jego uczniami, i ktdra, jak precyzyjnie
wykazala, byta zarazem charakterystyczna dla zycia éwczesnych szkot
retorycznych®. Cribiore zrekonstruowata funkcjonowanie jego styn-
nej szkoty, pokazujac takze spoleczny wymiar prowadzonego w niej
ksztalcenia. Najwiekszy nacisk polozyta na odtworzenie edukacyjnej
$ciezki, ktérg odbywali uczniowie Antiochenczyka, oraz na ich péz-
niejsze kariery w dorostym juz zyciu.

Pozostalym reprezentantom poganskich sofistéw poswigcono zde-
cydowanie mniej uwagi w badaniach, a tym bardziej w interesujacej nas
problematyce historyczno-wychowawczej. Posta¢ Temistiusa doczeka-
fa sie biografii Vanderspoela, ktdra jest przede wszystkim rekonstruk-
cja jego kariery politycznej i analizg zmiennych relacji sofisty z kolej-
nymi imperatorami®. O ile dzigki pracom B. Colpiego i G. Dagrona®
mozemy szerzej poznac intelektualng formacje Temistiusza, o tyle jego
poglady na edukacje tylko czesciowo zanalizowal G. Downey w swoim
cyklu artykutéw?®. I tak w dysertacji B. Colpiego znajdziemy przede

7 Ibidem, s. 895-1002.

% Problematyce edukacji p6znoantycznej R. Cribiore poswiecila takze prace:
Gymmnastics of the Mind: Greek Education in Hellenistic and Roman Egypt, Princeton
2001; Writing, teachers and students in Greco-Roman Egypt, Atlanta 1996; Literary
School Exercises, Zeitschrift fiir Papyrologie und Epigraphik 116 (1997), s. 53-60.

» R. Cribiore, The School..., s. 83-111.

%0 7. Vanderspoel, Themistius and the Imperial Court: Oratory, Civic Duty, and
Paideia from Constantius to Theodosius, Ann Arbor 1995.

3! B. Colpi, Die Paideia des Themistios. Ein Beitrag zur Geschichte der Bildung
im vierten Jahrundert nach Christus, Bern 1987; G. Dagron, LEmpire romain d’Orient
au IVe siécle et les traditions politiques de Ihellénisme. Le témoignagne de Thémistios,
Travaux et mémoires, 3, 1968, ss. 1-242; R. Maisano, La paideia del logos nell’'opera
oratoria di Temistio, Koinonia 10 (1986), s. 29-47.

32 G. Downey, Education and Public Problems as Seen by Themistius, TAPHA, 86,
1955, s. 291-299; idem, Themistius and the Defense of Hellenism in Fourth Century,
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wszystkim analize klasycznego wyksztalcenia Temistiusza i jego wyjat-
kowej erudycji, a w pracy G. Dagrona jego pogladéw na relacje pomig-
dzy tradycjg helleriska a politykg. Szczegélnie ubogo na tym tle prezen-
tujg si¢ badania nad twérczoscig Himeriusza®.

Analizujgc stan badan nad dorobkiem intelektualnym trzeciej
sofistyki nie sposdb zignorowa¢ tych prac, ktére w sposéb syntetycz-
ny poruszaly problematyke miejsca i roli sofistéw i retoryki w zyciu
cesarstwa rzymskiego, odwolujac sie takze do dorobku wczesniej-
szej sofistyki (tzw. drugiej). Taki charakter maja prace G. Andersona
G.W. Bowersocka, P. Browna, R.J. Panelli, G.A. Kennedyego, ].Th. Hor-
sta i ostatnio zbior artykuléw pod redakcja Yun Lee Too i N. Livings-
tone*. Interesujgce nas zagadnienia mozemy czgéciowo znalez¢ w pra-
cach pos$wieconych ogdlnie szkolnictwu grecko-rzymskiemu, chociaz
kwestie poznoantycznego ksztalcenia i wychowania zostaly w nich
potraktowane pobieznie®. Prace te s3 jednak wazne z pordwnawcze-
go punktu widzenia, dajac takze ogolny obraz badanej sfery. Wyja-
tek stanowi cenne studium R.A. Kastera poswiecone gramatykom

Harvard Theological Review, 50, 1957, s. 259-274; Themistius and the Classical Tra-
dition, Classical Bulletin 34 (1958), s. 49-51; Themistius and the Defence of Hellenism
in the Fourth Century, Harvard Theological Review, 50 (1957), s. 259-274.

3 R.J. Penella, Himerius, (w:) Late Antiquity A Guide to the Postclassical World, ed.
G.W. Bowersock, P. Brown, O. Brabar, London 1999, s. 491-492; H. Gartner, Himerios,
RAC 15 (1991), sp. 167-173; H. Volker, Himerios, Reden und Fragmenten: Einfiihrung,
Ubersetzung und Komentar, Wiesbaden 2003; Man and the Word. The Oration of
Himerius, transl. by R.J. Penella, Berkeley 2007.

3 G. Anderson, The Second Sophistic. A Cultural Phenomen in the Roman Empire,
London 2003; G.W. Bowersock, Greek Sophist in the Roman Empire, Oxford 1969;
P. Brown, Power and Persuasion in Late Antiquity. Towards Christian Empire, Lon-
don 1992; G.A. Kennedy, Greek Rhetoric and Christian Emperors, Princeton 1983;
R.J. Panella, Greek Philosophers and Sophists in the Fourth Century A.D. Studies in Eu-
napius of Sardes, Leeds 1990; Erziehung und Bildung in de heidnischen und christlichen
Antike, hrsg. ]. Th. Horst, Darmstadt; Pedagogy and Power: Rhetorics of Classical Learn-
ing, eds. Yun Lee Too, N. Livingstone, Cambridge 1998.

35 'W. Barclay, Educations Ideals in the Ancien Word, London 1959; M.L. Clarke, Higher
Education in the Ancient World, London 1971; T.J. Haarhoff, School of Gaul. A Study of
Pagan and Christian Education in the Last Century of the Western Empire, Oxford 1920;
J.W.H. Walden, The Universities of Ancient Greece, New York 1909; S.F. Bonner, Education
in Ancient Rome. From the Elder Cato to Younger Pliny, Berkeley 1977; T. Morgan, Literate
Education in the Hellenistic and Roman World, Cambridge 1998.
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dzialajacym w czasach poznego cesarstwa®. Wazng pozycja odnoszaca
si¢ do dziejéw pdéznoantycznej kultury i miejsca w niej edukacji jest
takze monografia P. Lemerle’a z 1971 roku oraz studium M. Heathera®.
Ksztalcenie retoryczne w cesarstwie rzymskim najpelniej omawiajg
prace G.A. Kennedy’ego i D.A. Russella*. Chrzescijaniska perspektywe
edukacyjng, szczegdlnie przydatng do badan poréwnawczych, prezen-
tujg studia J. Tloki i P. Gemainhardta, bazujace na greckich i tacinskich
zrodlach patrystycznych®.

Osobnag grupe stanowig prace odnoszace si¢ do szeroko rozumia-
nych przemian kulturowych, jakie mialy miejsce w péznym antyku,
a w szczegdlnosci IV wieku. W niektérych z nich autorzy podej-
mowali zagadnienia wychowania i ksztalcenia obecne w tworczosci
interesujacych nas autoréw. Taki charakter ma studium E.J. Wattsa*
charakteryzujgce péznoantyczng edukacje retoryczng i filozoficzng
w Atenach i Aleksandrii oraz monografia J. Stengera* na temat toz-
samodci hellenskiej w poznym cesarstwie rzymskim, opartej w duzej
czesci na tworczosci Libaniusza, Temistiusza, Himeriusza i Eunapiosa.
Warto zaznaczy¢, ze w pracy niemieckiego badacza poruszono intere-
sujacy z naszego punktu widzenia problem konstrukgji i prezentacji
ideatu osoby wyksztalconej (Ideal des Gebildeten) w greckiej literaturze
poganskiej IV wieku*. J. Stenger analizujac material Zrédlowy pokazat
wysitki greckojezycznych intelektualistow walczacych o utrzymanie
wlasnej pozycji i wyznawanych idealéw w momencie silnego konfliktu
ideologicznego ze srodowiskami chrzescijaniskimi.

* R.A. Kaster, Guardians of Language: The Grammarian and Society in Late Anti-
quity, Berkeley 1988.

*” P.Lemerle, La premier humanisme Byzantine: notes et remarques sue enseignement
et culture a Byzance des orgines au Xe siécle, Paris 1972; M. Heathe, Menander: a rhetor
in context, Oxford 2004.

*® G.A. Kennedy, Greek Rhetoric..., passim; idem, Progymnasmata: Greek Textbooks
of Prose Compossiton and Rhetoric, Atlanta 2003; D.A. Russell, Greek.. ., passim.

* P. Gemainhardt, Das Lateinische Christentum uand die antike pagane Bildung,
Tiibingen 2007; J. Tloka, Griechische Christen — Christlische Griechen. Plausibilisieruns-
stretegien bei Orygenes and Johannes Chrystostom, Tiibingen 2005.

“ E.J. Watts, City and School in Late Antique Athens and Aleksandria, Berkeley 2008.

4 ]. Stenger, Hellenische Identitit in der Spitaantike, Berlin 2009.

2 J. Stenger, op. cit., s. 193-246.
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Na osobng uwage zastuguja rozprawy odnoszace si¢ do zagadnien
wychowania rodzinnego oraz sytuacji dzieci i mlodziezy w czasach
cesarstwa rzymskiego. Ustalenia zawarte w tych pracach najczesciej
dotycza okresu wczesnego cesarstwa, co nie przekresla jednak faktu,
ze stanowig dobry punkt odniesienia do rozwazan nad poglagdami
IV-wiecznych sofistow dotyczacych rodziny jako srodowiska wy-
chowawczego. Taka role pelnig prace J.P. Néraudau, T. Wiedemanna,
E. Eybena, J. Jundzitta®. W 2000 roku Geoffrey Natan opublikowat
prace o rodzinie w czasach pdznego cesarstwa, bedaca proba wielo-
stronnej analizy polozenia rodziny w burzliwym okresie przemian spo-
teczenstwa rzymskiego w IV-VI wieku. W swojej rozprawie G. Natan
skupil sie przede wszystkim na aspektach spoteczno-ekonomicznych
i prawnych funkcjonowania éwczesnych rodzin, w matym stopniu
nawigzujgc do problematyki wychowawczej*.

Dla poznania tla spolecznego i kulturowego dziatalnosci interesu-
jacych nas sofistow przydatne sg prace generalnie charakteryzujace
[V-wieczne cesarstwo, ze szczeg6lnym uwzglednieniem przemian reli-
gijnych, mentalnych i politycznych®.

W omawianym zakresie dorobek polskiej historiografii przedsta-
wia si¢ mniej niz skromnie. Oprécz wspomnianej juz pracy P. Janiszew-
skiego zagadnienie aktywnos$ci wychowawczej i dydaktycznej Libaniu-
sza podjela w swoich artykulach K. Rekucka-Bugajska*, skupiajac sie

# ] P. Néraudau, Etre infant @ Rome, Paris 1984; T. Wiedemann, Adults and Chil-
dren in the Roman Empire, London 1989; E. Eyben, Restless Youth in Ancien Rome,
London 1993; J. Jundzilt, Wzorce i modele wychowania w rodzinie rzymskiej, Byd-
goszcz 2001; takze W. Patubicki, J. Iluk, Matzeristwo i rodzina w dawnym judaizmie
i starozytnym chrzescijaristwie, Gdansk 1995.

# §.G. Natan, The Family in Late Antiquity, London 2000.

% A.H.M. Jones, The Later Roman Empire, 284-602. A Social, Economic and Admi-
nistrative Survey, vol. 1-4, Baltimore 1964; P. Chuvin, Ostatni poganie, tl. ]. Stankiewicz-
-Pradzyniska, Warszawa 2008; P. Brown, Swiat péznego cesarstwa, Warszawa 1991;
G.W. Bowersock, Hellenism in Late Antiquity, Ann Arbor 1990; A. Alfldi, A Conflict
of Ideas in the Late Roman Empire, Oxford 1952; P. Labriolle, La reaction pdienne.
Etude sur la polemique antichretienne du. Ie au Vle siécle, Paris 1948; H.I. Marrou,
Decadence romaine on Antiquite tardive III-1V siécle, Paris 1977; E. Wipszycka, Kosciét
w Swiecie poZnego antyku, Warszawa 1994.

# K. Rekrucka-Bugajska, Program greckiej szkoly retorycznej w Swietle swiadectw
Libanios, Meander 41, 1986, s. 117-130; idem, Przygotowanie zawodowe w szkole re-
torycznej Libanios, Meander 39, 1984, s. 317-333; idem, Sytuacja nauczycieli retoryki
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przede wszystkim na odtworzeniu realiéw zycia szkolnego. Artykuly
wspomnianej badaczki maja jednak bardziej charakter popular-
nonaukowy. Cenne informacje dotyczace péznoantycznego cyklu
edukacyjnego dostarcza artykutl J. Jundzitta, oparty na mato zna-
nym materiale ikonograficznym ze wschodniej czgéci imperium®.
Uzyteczne, szczegdlnie do poréwnan, moze by¢ studium E. Szabat
dotyczace edukacji podznoantycznej, obejmujgce cezurg czaso-
wa wiek V do VII*. Niestety réwniez polscy historycy zajmujacy
si¢ dziejami wychowania rodzinnego i ksztalcenia w starozytnosci,
skupieni wokét oérodka bydgoskiego, pomijali w swoich badaniach
edukacje péznoantyczng, koncentrujgc si¢ przede wszystkim na cza-
sach wczesnego cesarstwa®.

Z przedstawionego w pobieznej formie stanu badan nad ideami
edukacyjnymi funkcjonujagcymi w poganskich $rodowiskach sofi-
stycznych péznego cesarstwa wynika, ze w historiografii istniejg
w tym zakresie powazne braki. Celem tej pracy jest zatem przedsta-
wienie jak kregi IV-wiecznych sofistow poganskich postrzegaty ksztal-
cenie i wychowanie, zaréwno w aspekcie edukacji formalnej (insty-
tucjonalnej), jak i domowej, realizowanej w $rodowisku rodzinnym.

we wschodniej czgsci imperium rzymskiego w swietle Swiadectw Libanios, Meander 37,
1982, s. 199-207.

1. Jundzil}, Zycie i edukacja Kimbrosa. Mozaiki z okresu péZnego cesarstwa rzym-
skiego ukazujgce zycie rodzinne i cykl ksztalcenia od poziomu elementarnego do reto-
rycznego, (w:) Prace Katedry Historii Edukacji i Wychowania w Rodzinie, t. 2: Kultu-
ra, Edukacja, Rodzina, Gedner Studies. Antyk-Polska, pr. zb. pod red. B. Stawoskiej-
-Jundzilt, Bydgoszcz 2011, s. 155-177.

4 E. Szabat, Wprowadzenie do badati nad edukacjg u schytku starozytnosci (V-VII w.),
(w:) Chrzescijatistwo u schytku starozytnosci. Studia Zrodtoznawcze, pr.zb. pod red. P. Ja-
niszewskiego, E. Wipszyckiej, R. Wisniewkiego, t. VI, Warszawa 2007, s. 110-171.

4 Warto wspomnie¢, ze do problematyki edukacji w péZnym cesarstwie nawig-
zal ]. Jundzilt, Wyksztalcenie cesarzy péznorzymskich. Ideat i rzeczywistosc, (w:) Wy-
brane problemy teorii i historii wychowania, pod red. A. Tchorzewskiego, Bydgoszcz
1983, s. 53-69 oraz autor niniejszej pracy, np. M. Kosznicki, Obraz ojca-filozofa
w péznoantycznych mowach Temistiusza, (w:) Spoleczetistwo i religia w Swiecie anty-
cznym. Materialyz ogélnopolskiej konferencjinaukowej (Torun, 20-22 wrze$nia2007r.)
pod red. S. Olszanica i P. Wojciechowskiego, Torun 2010, s. 401-409; M. Kosznicki,
Odpowiedzialnos¢ wychowawcza ojca w opinii Libaniusza, (w:) ANOPQIION ZHTQ.
Szukam czlowieka. Ksiega Pamigtkowa ofiarowana Prof. K. Glombiowskiemu, pr. zb.
pod red. A. Marchewki, Gdansk 2012, s. 191-199.
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Stan badan

Istotne bedzie ustalenie, jak sofisci tworzacy w IV wieku rozumieli
pojecie wychowania. Analiza materialu Zrédlowego powinna da¢
takze odpowiedZ na pytanie: na ile mozliwe jest zrekonstruowanie
zwartego i spéjnego systemu pedagogicznego (badz tez systeméw),
odzwierciedlajacego zapatrywania edukacyjne badanego $rodowi-
ska. Naturalnym rozwinigciem tak sformulowanych celéw bedzie
préba odpowiedzi na nurtujace kazdego historyka wychowania pyta-
nia o idealy wychowawcze, rozumiane jako najwyzsze cele wycho-
wania. Konsekwencja pytania o idealy wychowawcze beda pytania
o ,aktoré6w” procesu wychowawczego i dydaktycznego — uczniéw,
nauczycieli, pedagogéw. Jak w analizowanej literaturze sofistycznej
nakreslano obraz idealnego nauczyciela a jak ucznia? Jakie funk-
cje przypisywano pedagogom? W kregu pytan badawczych bedzie
takze kwestia zalecanych przez sofistow metod wychowawczych.
Uzupelnieniem powyzszych zadan postawionych przed piszacym
bedzie problem okres$lenia, co bylo wlasne, oryginalne i niepowta-
rzalne w zapatrywaniach pedagogicznych péznoantycznych sofistow
a co bylo powielaniem klasycznych toposéw.

To tylko niektdre z pytan jakie mozemy postawic¢ analizujac wspo-
mniany zespdt zrodel. Obiektem szczegélowej analizy beda takze:
literackie wizerunki relacji wychowawczych w rodzinie, postulo-
wane wzorce i modele postepowania pedagogicznego w rodzinie,
koncepcje wychowania wladcy czy idealy wychowania retorycznego
w okresie poéznorzymskim.

Rekonstruujgc idee edukacyjne funkcjonujgce w kregach pézno-
antycznych sofistow musimy pamietaé, Ze sg one projekcja podstawo-
wych wartoéci wyznawanych w tej grupie. Zapatrywania owych autoréw
mozemy odnie$¢ takze do odbiorcéw owej tworczosci, tj. najwyzszych
warstw 6wczesnego spoleczenistwa, wéréd ktérych trwali zwolennicy
dawnej, jak i nowej (chrzedcijanskiej) religii.

W tym miejscu wyjasnienia wymaga terminologia uzywana w pracy.
Jednym z najbardziej ogélnych poje¢ funkcjonujacych w pedagogice
jest termin edukacja. Oznacza ona ogét oddzialywan, zaréwno insty-
tucjonalnych, jak i indywidualnych, stuzacych zmienianiu i rozwija-
niu zdolnos$ci zyciowych czlowieka (np. intelektualnych). Ujmujac
to pojecie z innej strony mozemy stwierdzi¢, Zze oznacza ono proces
doprowadzania wychowanka do dojrzalosci osobowej i emancypacji.
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Termin wychowanie bedziemy rozumieli jako czg¢$¢ praktyki edu-
kacyjnej, zwigzanej z celowym dzialaniem zmierzajagcym do osiag-
nigcia zmian rozwojowych w osobowosci wychowanka odnoszacych
sie np. do jego potrzeb czy motywacji. Pod pojeciem ksztalcenia,
takze integralnie zwigzanego z praktyka edukacyjng, bedziemy rozu-
mieli zespot dzialan zmierzajacych do zmian rozwojowych w sferze
intelektualnej jednostki, zachodzacych w procesie nauczania i ucze-
nia si¢*’. Uzupelniajac wyzej wymienione pojecia, trzeba zaznaczyc,
ze na zachodzace w przestrzeni spotecznej procesy edukacyjne maja
wplyw panujace w danym spoleczenstwie idealy i cele wychowawcze’'.
Terminem do ktérego bedziemy czesto nawigzywac jest takze pojecie
idealu wychowawczego. Oznacza¢ bedzie najwyzszy cel wychowania,
jak i og6t celow i norm regulujacych dziatalnos¢ wychowawcza™.

Struktura pracy zostala uwarunkowana zawartoscig zZrédet, tak
aby najpelniej przedstawi¢ poglady pedagogiczne IV-wiecznych
sofistéw poganskich. Uzyskane ustalenia w tym zakresie staly
si¢ podstawg do poréwnan z koncepcjami pedagogicznymi sfor-
mulowanymi przez srodowiska chrzescijanskie p6Znego cesarstwa
(np. $w. Jana Chryzostoma).

Rozdzial pierwszy prezentuje $rodowisko poganskich sofistow,
podloze kulturowe, w ktérym funkcjonowali oraz ich wplyw na zycie
intelektualne péznego cesarstwa. Rozdzial drugi ukazuje koncepcje
edukacyjne sofistéw odnoszace si¢ do procesu ksztalcenia i wycho-
wania zinstytucjonalizowanego, w specyficznej dla antyku formie
»szkoly” retorycznej. W rozdziale tym oméwimy cele wychowania
i ksztalcenia oraz zwigzane z nimi idealy wychowawcze, oraz pod-
stawowe elementy procesu edukacyjnego. Zaakcentowane zostang
takze mysli przewodnie srodowiska sofistycznego odnosnie np. misji
i ideatu nauczyciela.

Rozdzial trzeci poswiecimy odpowiedzi na pytania: jak sofi-
$ci charakteryzowali zadania wychowawcze rodziny? Jakie funkcje

%0 Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika, t. 1, Podrecznik akademicki, Warszawa
2004, s. 25-26; zob. takze R. Schulz, Wykfady z pedagogiki ogolnej, Perspektywy swiato-
poglgdowe w wychowaniu, Torun 2003, s. 110-143.

1 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1995, s. 64.

52 Ibidem, s. 97.
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wychowawcze przypisywano obu rodzicom razem, a jakie osobno
matce i ojcu? Jak sofisci widzieli dzieci i mlodziez, czyli podmiot dzia-
tan edukacyjnych.

W rozdziale czwartym scharakteryzujemy koncepcje¢ ksztalcenia
i wychowania wladcy péznorzymskiego, tak jak ja probowali zdefinio-
waé badani przez nas sofisci.

Prace zamykajg aneksy zawierajace ttumaczenia wybranych teks-
tow analizowanych w pracy autoréw a zarazem odnoszace si¢, posred-
nio i bezposrednio, do spraw ksztalcenia i wychowania.



